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elevii sunt integrati relational, sprijiniti emotional, valorizati social si implicati real in
viata comunitétii educationale.
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ARGUMENT

Excluziunea sociala descrie procesul prin care un individ sau un grup este marginalizat, respins
sau impiedicat sa participe pe deplin la viata sociala, educationala si comunitara (Silver, 1994;
Sen, 2000). Excluziunea trebuie privitd ca o problema educationala majora, nu doar ca o
dificultate individuala a unor elevi mai retrasi sau mai putin adaptati.

In context educational, excluderea sociala se refera in special la limitarea accesului elevului la
relatii sociale semnificative, la activitatile colective ale clasei si la sentimentul de apartenenta la
comunitatea scolara (Goodenow, 1993; Jiang si colab., 2022). Limitarea accesului elevului se
poate realiza la mai multe nivele. Nivelul individual, situatia cant din anumite motive elevul insusi
se retrage din relatii sociale ori din anumite motive nu detine aptitudini adecvate pentru a accesa
eficient relatiile sociale, nivelul comunitar, situatia cand din anumite motive elevul este respins
de grupul de egali, de colectivul clasei/scolii, respectiv nivelul marcat de respingerea venita din
partea cadrelor didactice inspre elev.

Apartenenta la grupul clasei are o functie protectoare esentiala. Elevul care nu se simte
acceptat, respectat sau valorizat ajunge treptat sa se distanteze de scoala, sa participe mai
putin si sa isi piarda motivatia pentru invatare. Lipsa relatiilor apropiate cu colegii, sentimentul
de izolare si perceptia ca profesorii nu il apreciaza transforma scoala dintr-un spatiu al
dezvoltarii intr-un spatiu al nesigurantei. in acest sens, excluziunea relationald devine un factor
de risc pentru absenteism, rezultate slabe si chiar abandon scolar.

Etichetarea, tratamentul inegal, lipsa participarii la decizii si limitarea accesului la activitati
extracurriculare sau la grupurile online ale clasei nu sunt intotdeauna spectaculoase, dar produc
efecte profunde. Elevul etichetat ca ,diferit” poate interioriza aceasta imagine si isi poate reduce
treptat implicarea. La fel, elevul care nu este consultat, nu este invitat, afla ultimul informatiile
importante sau nu are acces la comunicarea digitala a clasei ajunge sa ocupe o pozitie
periferica, chiar daca formal este prezent la scoala.

Elevii au nevoie de resurse emotionale, relationale si educationale din partea colegilor,
profesorilor si familiei. Atunci cand elevul simte ca nu are pe cine sa se bazeze, ca nu este
binevenit in grupuri sau ca starea sa emotionala nu conteaza pentru cei din jur, vulnerabilitatea
sa creste. Sprijinul profesorilor este deosebit de important, deoarece relatia profesor-elev poate
oferi siguranta, incurajare si validare. Un profesor atent poate intrerupe cercul izolarii, in timp
ce o atitudine rece sau distanta poate confirma elevului ca nu apartine comunitatii scolare.

in concluzie, excluziunea scolara trebuie inteleasad ca un fenomen multidimensional, care
afecteaza simultan relatiile, motivatia, stima de sine si participarea elevului. Prevenirea ei
presupune construirea unui climat scolar incluziv, in care fiecare elev sa fie ascultat, valorizat,
sprijinit si implicat in viata clasei. Scoala are responsabilitatea de a observa nu doar
performantele elevilor, ci si semnele invizibile ale izolarii: tacerea, retragerea, lipsa de
participare, absenta sprijinului si sentimentul de nedreptate. O comunitate scolara autentic
incluziva nu se limiteaza la a primi elevii in aceeasi sala de clasa, ci creeaza conditiile ca fiecare
dintre ei sa se simta parte reala a comunitatii educationale.
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OBIECTIV

Prin prezentul studiu ne propunem sa furnizam date empirice privind prevalenta excluziunii
sociale, in diferitele sale dimensiuni, in randul elevilor din judetul Covasna. Indicatorii de
frecventa identificati ai excluziunii sociale pot servi drept repere pentru evaluarea comunitatilor
scolare si a cazurilor particulare.

METODOLOGIA CERCETARII

ESANTIONUL STUDIAT, COLECTAREA DATELOR

Colectarea datelor s-a realizat prin metoda chestionarii in perioada noiembrie 2025 - ianuarie
2026. Aplicarea chestionarului online s-a realizat prin intermediul profesorilor consilieri scolari
pe un esantion aleator. Aplicarea chestionarului s-a realizat la nivelul claselor de elevi.
Raspunsurile au fost oferite in mod voluntar.

In urma aplicarii chestionarului la ciclul gimnazial clasele V-VI a fost inregistrate 248
chestionare, la clasele VII-VIII au fost inregistrate 333 chestionare. La nivel liceal au fost
inregistrate 808 chestionare.

VARIABILE STUDIATE

Prezentul studiu exploreaza fenomenul excluziunii scolare cuprinzand urmatoarele dimensiuni
validate de literatura de specialitate: lipsa sentimentului de apartenenta, lipsa sprijinului social,
lipsa popularitatii si valorizarii personale in grup, lipsa oportunitatilor participarii la procesele
decizionale din scoala, lipsa participarii la grupurile online de clasa (WhatsApp, Classroom,
Teams), etichetarea, sprijin social perceput din partea profesorilor, limitarea participari la
activitatile extracurriculare, perceptia de nedreptate / tratament inegal, exprimarea emotiilor si
gandurilor, tendinta de retragere voluntara.

REZULTATE

Lipsa sentimentului de apartenenta

Excluderea sociala in mediul scolar poate fi inteleasa ca o forma de marginalizare relationala,
caracterizata prin ignorare, respingere, evitare si lipsa recunoasterii sociale din partea grupului
de colegi (Rigby, 2000; Gilman si colab., 2013). Aceasta poate lua forme subtile, cum ar fi
neinvitatea la activitati comune sau lipsa interactiunilor pozitive, dar si forme explicite, precum
respingerea directa sau stigmatizarea (Jiang si colab., 2022). Un cadru conceptual de referinta
in analiza integrarii sociale a elevilor este oferit de conceptul de ,psychological sense of school
membership”, care descrie masura in care elevul se simte acceptat, respectat si valorizat in
comunitatea scolara (Goodenow, 1993). Lipsa acestui sentiment de apartenenta este asociata
cu disengagement scolar, scaderea implicarii in activitatile educationale si cresterea riscului de
parasire timpurie a scolii (Goodenow, 1993). Astfel, izolarea sociala nu trebuie privita doar ca o
problema relationala, ci ca un factor major de risc educational.

Asadar, lipsa apartenentei sociale reprezintd unul dintre cei mai importanti indicatori ai
excluziunii scolare, fiind frecvent asociate cu dificultati de adaptare scolara, performante
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academice scazute si risc crescut de abandon scolar (Goodenow, 1993; Rigby, 2000; Jiang si
colab., 2022). Literatura de specialitate subliniaza faptul ca sentimentul de apartenenta la
comunitatea scolara si integrarea in reteaua de relatii dintre colegi constituie factori esentiali ai
bunastarii psihologice si ai angajamentului scolar al elevilor (Goodenow, 1993). Atunci cand
elevul nu se simte acceptat, valorizat sau inclus in grupul clasei, probabilitatea aparitiei
fenomenelor de retragere sociala, demotivare si absenteism creste semnificativ (Rigby, 2000).

Itemii inclusi in analiza gradului lipsa apartenentei sociale au fost luate din urmatoarele
instrumente validate stiintific: Multidimensional Scale of Perceived Social Support (Zimet si
colab., 1988) — itemii 2 si 3, School Engagement / School Belonging (Fredricks si colab., 2004)
— itemul 1, respectiv Student—Teacher Relationship Scale (Pianta, 2001) — itemul 4.

Nu-mi place sa fiu la scoala.

Nu ma simt parte colectivului clasei mele.
Nu am o relatie apropiata cu colegii mei.

Nu ma simt apreciat(a) de profesorii mei.

N =

Luénd in considerare particularitatile de varsta, populatia investigata a fost impartita in trei
subesantioane: elevii din clasele a V-a—a Vl-a, elevii din clasele a Vll-a—a Vlll-a si elevii din
clasele a IX-a—a Xll-a. In consecinta, itemii instrumentelor de masurare utilizate pentru grupa
de varsta corespunzatoare claselor a IX-a—a Xll-a au fost adaptati, atat din punct de vedere
lingvistic, cat si numeric, diferitelor categorii de varsta.

In tabelul de mai jos pot fi urmarite distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a V-a—a VI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Nu am multi prieteni printre colegii mei de clasa. 52,4% 17,3% 13,1% 6,5% 10,5%
Nu ma inteleg prea bine cu profesorii mei. 59,7% 16,5% 12,1% 6,9% 4,8%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,623, Min=3, Max=10, M=4,7, SD=1,9, Med=4,

Analizénd valorile prezentate in tabel, se observa ca 17% si, respectiv, 11,7% dintre elevii
claselor a V-a—a VI-a confirma ca resimt, intr-o mare masura sau in totalitate, lipsa sentimentului
de apartenenta, masurata prin itemii: ,Nu am multi prieteni printre colegii mei de clasa” si,
respectiv, ,Nu ma inteleg prea bine cu profesorii mei”.
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Tabelul de mai jos prezinta distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a
Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Nu am sentimentul ca fac parte din colectivul clasei mele. | 60,2% | 15,2% 9,1% 5,8% 9,6%

Nu simt ca am IegaEurl apropiate cu colegii sau cu alte 529% 249% 10.,5% 4.1% 9,4%
persoane din scoala.

Nu ma simt apreciat(a) de profesorii mei. 46,5% | 20,5% 17% 7,3% 8,8%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,823, Min=3, Max=15, M=5,9, SD=3,3, Med=5

In tabelul de mai jos pot fi urmarite distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a IX-a—a Xll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Nu-mi place sa fiu la scoala. 12,9 25,5 33,5 14,3 13,8
Nu ma simt parte colectivului clasei mele. 60,3 211 9 4.8 4,7
Nu am o relatie apropiata cu colegii mei. 58,7 20,6 9,4 6,1 52
Nu ma simt apreciat(a) de profesorii mei. 43,6 29,9 141 9,3 6,1

| Index subscala: Cronbach alfa=0,830, Min=4, Max=25, M=5,5, SD=3.6, Med=5

In urma analizei comparative intre categoriile de varstd — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a VIII-
a si a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate lipsa sentimentului de apartenenta in mediul scolar variaza intre 12% si 14,3%.

Lipsa sprijinului social

Lipsa sprijinului social este strans legata de dificultatile de integrare sociala, de scaderea
bunastarii psihologice si de riscul crescut de esec si abandon scolar (Cohen si Wills, 1985;
OECD, 2018). in literatura de specialitate, sprijinul social este definit ca totalitatea resurselor
emotionale, instrumentale si relationale pe care un individ le primeste din partea mediului sau
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social — familie, colegi, profesori sau alte persoane semnificative (Cohen si Wills, 1985; Malecki
si Demaray, 2003). in context scolar, perceptia sprijinului social joacad un rol esential in
adaptarea elevului, in motivatia pentru invatare si in sentimentul de siguranta si apartenenta la
comunitatea educationala (Malecki si Demaray, 2003; Goodenow, 1993). Elevii care percep un
nivel scazut de sprijin social tind sa manifeste niveluri mai ridicate de stres, anxietate si
simptome depresive, precum si un nivel scazut de implicare scolara (Cohen si Wills, 1985;
Wentzel, 1998). De asemenea, lipsa sprijinului social este asociata cu relatii deficitare cu colegii
si profesorii Si cu o probabilitate mai mare de a dezvolta comportamente de retragere sociala
sau de respingere a scolii (Wentzel, 1998; OECD, 2018).

Sprijinul social indeplineste o functie de ,tampon” (buffer) impotriva stresului si a efectelor
negative ale experientelor adverse, inclusiv ale excluderii si respingerii sociale (Cohen si Wills,
1985). Tn mediul scolar, absenta acestui suport se manifesta prin lipsa persoanelor de referinta
la care elevul poate apela in situatii dificile, prin sentimentul de a nu fi acceptat sau valorizat si
prin perceptia de izolare in cadrul colectivului clasei (Malecki si Demaray, 2003; Goodenow,
1993).

Un instrument arhicunoscut de apreciere a lipsei sprijinului social este sociometria, mai mult,
pozitia negativa a elevului in reteaua sociometrica a clasei. Numarul ridicat de respingeri sociale
primite, proportia mare a colegilor care declara ca nu doresc sa lucreze sau sa socializeze cu
elevul si statutul sociometric de respins sau neglijat reflecta un nivel scazut de acceptare sociala
si un deficit semnificativ de sprijin din partea grupului (Coie si Dodge, 1983).

Itemii inclusi Tn analiza gradului lipsei sprijinului social au fost luate din urmatoarele instrumente
validate stiintific: Multidimensional Scale of Perceived Social Support (Zimet si colab., 1988) —
itemii 2 si 3, respectiv UCLA Loneliness Scale (Russell, 1996) — itemii 1 si 4.

1. Simt ca nu sunt binevenit(a) in grupurile din clasa/scoala.

2. Ceidin jur nu sunt preocupati de starea mea emotionala.

3. Cand intampin o problema, nu simt cd m-as putea baza pe cineva.
4. Ma simt chiar izolat(a) in colectivul clasei.

In tabelul de mai jos pot fi urmarite distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a V-a—a VI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Colegii ma evita sau nu vor sa petreaca timp cu mine. 61,3% | 21,8% 5,2% 3,2% 8,5%
Cand patesc ceva colegii nu ma consoleaza. 56% 16,9% | 129% | 8,1% | 6,9%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,714, Min=2, Max=10, M=3,6, SD=2,1, Med=3
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in tabelul de mai jos sunt redate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Ma caracterizeaza intr-o
Ma carac

Silrrr?tt ca colegii mei de clasa nu sunt prea interesati de ceea ce 415% | 29.2% | 13.5% | 7.9% | 7.9%
Nu pot conta pe colegii mei cdnd am nevoie de ajutor. 62,3% | 17,8% | 7,6% | 4,7% | 7,6%
ﬁ\;};mpresm ca sunt singur(a) Tn clasa si ca ma izolez putin de 711% | 14.9% | 4.7% | 2.6% | 6,7%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,799, Min=3, Max=15, M=5,4, SD=3, Med=4

In tabelul de mai jos prezinta distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele
a IX-a—a Xll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Simt ¢& nu sunt binevenit(a) in grupurile din clasé/scoala. 66,3 19,3 7,2 3,1 4,2
Cei din jur nu sunt preocupati de starea mea emotionala. 48 24,8 12,4 5,8
C_and intdmpin o problema, nu simt ca m-as putea baza pe 607 16,1 9.1 59 8.2
cineva.
Ma simt chiar izolat(a) in colectivul clasei. 64,6 18,3 7,4 4,7 4,9

| Index subscald: Cronbach alfa=0,731, Min=4, Max=25, M=5,1, SD=3,6, Med=6

In urma analizei comparative intre categoriile de varstd — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a VIII-
a si a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate, lipsa sprijinului social in mediul scolar variaza intre 11% si 16,3%, cele mai mici
valori medii fiind Tnregistrate in randul liceenilor, iar cel mai ridicat procent in randul elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a.

Lipsa popularitatii si valorizarii personale in grup

in literatura de specialitate, statutul social si popularitatea sunt considerate dimensiuni esentiale
ale integrarii sociale, influentdnd semnificativ adaptarea scolara, bunastarea emotionala si
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motivatia pentru invatare (Wentzel, 2017). Popularitatea si valorizarea personala pot fi intelese
ca indicatori ai pozitiei elevului in ierarhia sociala informala a clasei, reflectand gradul de
vizibilitate, influenta si recunoastere sociala de care acesta beneficiaza (Wentzel, 2017). Un
semn caracteristic al acestui tip de excluziune este perceptia elevului ca nu are un rol
semnificativ in colectivul clasei, ca este ,invizibil” sau lipsit de importanta in raport cu colegii mai
populari. Aceste perceptii sunt asociate cu un nivel scazut al sentimentului de competenta
sociala si cu o implicare redusa in activitatile colective ale clasei (Wentzel, 2017). Elevii aflati
pe pozitii periferice sau marginale in aceasta ierarhie sunt mai expusi experientelor de ignorare,
excludere si devalorizare simbolica, chiar si in absenta unor forme explicite de respingere (Jiang
si colab., 2022).

Popularitatea si a valorizarea personala in grup este strans legat de statutul social al elevului in
cadrul grupului de colegi si de modul in care acesta este perceput si acceptat in comunitatea
clasei (Wentzel, 2017; Jiang si colab., 2022). Cercetarile arata ca elevii care se percep ca fiind
mai putin populari sau mai putin valorizati in grupul clasei prezinta un risc mai mare de retragere
sociala, scadere a stimei de sine si aparitie a comportamentelor defensive sau evitante
(Wentzel, 2017; Jiang si colab., 2022). Diferenta dintre statutul social perceput de elev si cel
recunoscut de colegi poate constitui un factor suplimentar de vulnerabilitate psihosociala,
amplificand sentimentul de inadecvare si de marginalizare (Wentzel, 2017).

Itemii inclusi in analiza gradului popularitatii si valorizarii personale in grup lipsei sprijinului social
au fost luate din urmatoarele instrumente validate stiintific: Social Status & Popularity measures
(Wentzel, 2017) — itemii 1 si 3, Peer Social Status/Peer Acceptance (Coie & Dodge, 1983) —
itemul 2, respectiv Social Exclusion Scale for Children (SESC) (Jiang si colab., 2002) — itemul
4.

Simt ca sunt mai putin popular(a) decét ceilalti colegi.

Nu ma consider o persoana importanta in colectivul clasei.

Nu am un rol in colectivul clasei rolul meu in colectiv este putin vizibil.
Ma percep ca fiind ,invizibil(d)” in comparatie cu colegii mai populari.

BN =

in tabelul de mai jos prezint& distributia raspunsurilor la intrebérile adresate elevilor din clasele
a V-a—a Vl-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Multi colegi nu ma apreciaza prea mult. 42,7% | 30,6% | 12,9% | 8,5% | 5,2%
Nu simt ca as fi o persoana la fel de importanta in clasa ca

495% | 21% | 13,7% | 6,5% | 9,3%

altii.
| Index subscala: Cronbach alfa=0,745, Min=2, Max=10, M=4,1, SD=2,2, Med=3
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Tabelul de mai jos reda distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a VII-
a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Sunt mai putin important(a) decat ceilalti colegi. 52% | 24,9% | 10,5% | 4,7% | 7,9%
Majoritatea colegilor nu ma apreciaza prea mult. 43,6% | 28,7% | 13,7% | 6,4% | 7,6%
Am senzatia ca sunt ,invizibil(d)” Tn comparatie cu alti colegi. 68,1% | 15,8% | 7,3% | 4,4% | 4,4%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,862, Min=3, Max=15, M=5,5, SD=3,1, Med=4

In tabelul de mai jos se poate observa distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor
din clasele a IX-a—a XIll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici
descriptivi: valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana
subscalei.
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Simt ca sunt mai putin popular(d) decét ceilalti colegi. 48,6 271 9,9 7 7.4
Nu ma consider o persoana importanta in colectivul clasei. 60,6 20,5 8,5 5,2 5,2
Nu_am_u_n .roI in colectivul clasei rolul meu in colectiv este 588 209 85 6.1 57
putin vizibil.
Ir\)ﬂoapﬁgrﬁep ca fiind ,invizibil(a)” Tn comparatie cu colegii mai 60.9 18,2 7.2 6.8 6.9

| Index subscala: Cronbach alfa=0,711, Min=4, Max=25, M=6,3, SD=3,6, Med=7

In urma analizei comparative intre categoriile de varsta — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a VIII-
a si a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate, lipsa popularitatii si valorizarii personale in grup in mediul scolar variaza intre
11,8% si 14,8%, cele mai mici valori medii fiind inregistrate in randul elevilor din clasele a VII-
a—a VIll-a, iar cel mai ridicat procent in randul elevilor din clasele a V-a—a Vl-a.

Lipsa oportunitatilor participarii la procesele decizionale din scoala

Din perspectiva teoretica, conceptul de ,student voice” descrie capacitatea elevului de a-si
exprima opinia, de a influenta deciziile care il privesc si de a participa activ la modelarea
mediului educational (Fielding, 2012; Lundy, 2020). Absenta acestui tip de participare este
asociata cu un sentiment redus de control asupra propriului parcurs educational si cu o relatie
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distantata fatd de scoala si procesul de invatare (Lundy, 2020). Asadar, participarea la
procesele decizionale din scoala este strans legata de nivelul de implicare civica, de sentimentul
de apartenenta si de perceptia elevilor asupra rolului lor in comunitatea educationala (Lundy,
2020). In literatura de specialitate, participarea elevilor este consideratd un principiu
fundamental al educatiei democratice si inclusive, avand un rol esential in dezvoltarea
responsabilitatii, autonomiei si a competentelor sociale (Fielding, 2012). In acest context, elevii
care nu sunt implicati in procesele decizionale ale scolii tind sa manifeste un nivel mai scazut
de motivatie pentru invatare, un angajament scolar redus si o atitudine pasiva fata de viata scolii
(Lundy, 2020). Lipsa oportunitatilor reale de participare contribuie la aparitia sentimentului de
marginalizare si la perceptia ca vocea elevului nu conteaza in cadrul institutiei scolare (Fielding,
2012).

Tn alt ordin de idei, un semn caracteristic al excluziunii decizionale este faptul ca elevii nu sunt
consultati in legatura cu regulile de clasa, activitatile comune sau functionarea structurilor
reprezentative precum consiliul elevilor. in astfel de contexte, participarea elevilor r&mane
formala sau simbolica, fara un impact real asupra deciziilor luate la nivelul scolii (Fielding, 2012).
Aceasta situatie poate conduce la diminuarea sentimentului de responsabilitate si la scaderea
implicarii in viata scolii (Lundy, 2020).

Itemii inclusi in analiza gradului participarii la procesele decizionale din scoala au fost luate din
urmatoarele instrumente validate stiintific: Student Voice and Participation Framework (Fielding,
2012) — itemii 1 si ,2, Model of Participation (Lundy, 2020) — itemii 3-5.

1. Nu simt ca am un rol activ in viata scolii; mai degraba asist pasiv la ceea ce se intampla.
2. Nu sunt implicat(a) in deciziile care privesc activitatile de invatare sau dezvoltarea scolii.
3. Contributiile mele nu sunt luate in seama atunci cand se iau decizii colective in scoala.
4. Nu simt ca am aceleasi oportunitati de a fi selectat(a) in activitati de grup.

5. Profesorii nu solicita opinia mea si nu ma includ in planificarea activitatilor de clasa sau a
proiectelor.

In tabelul de mai jos se poate observa distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor
din clasele a V-a—a Vl-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici
descriptivi: valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana
subscalei.

terizeaza intr-o

mai putin
terizeaza intr-
0 oarecare masura
mare masura
Ma caracterizeaza
pe deplin

Ma carac

Ma carac

il
N -
% N
= ©
= (]

N
2 =
2 2

3}
S ©
o ©
o) O
e (O
S =
Z

Cand se iau decizii in clasa, altii nu tin cont de parerea mea. 40,7% | 29% | 14,5% | 6,9% | 8,9%
Profesorii nu imi asculta parerile la fel ca pe ale altor colegi. 62,1% | 15,3% | 9,7% | 52% | 7,7%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,674, Min=2, Max=10, M=3,9, SD=2,1, Med=3
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In tabelul de mai jos se poate observa distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor
din clasele a Vll-a—a VIll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici
descriptivi: valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana
subscalei.

terizeaza intr-o

mai putin
0 oarecare masura
mare masura
Ma caracterizeaza
pe deplin
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Ma caracterizeaza intr-

Ma carac

Nu sunt intrebat(a) atunci cand se hotaraste ceva important in
scoala.

Parerea mea nu este luata in seama atunci cand se iau decizii
la nivelul colectivului clasei noastre.

Atunci cand se iau decizii impreuna la ore, profesorii nu sunt
interesati de opinia mea.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,815, Min=3, Max=15, M=5,2, SD=3,1, Med=4

62,2% | 14,6% | 85% | 7% | 7,6%

62,6% | 149% | 99% |53% | 7,3%

66,1% | 17% | 7,6% | 8,8% | 5,6%

Tabelul de mai jos reda distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a IX-
a—a Xll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.

asura

terizeaza intr-

mai putin
Ma caracterizeaza
0 mare masura
Ma caracterizeaza
pe deplin

=
o
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Nu ma caracterizeaza
Ma caracterizeaza

Ma carac

in

Nu simt ca am un rol activ Tn viata scolii; mai degraba asist
pasiv la ceea ce se intdmpla.

Nu sunt implicat(a) in deciziile care privesc activitatile de
invatare sau dezvoltarea scolii.

Contributiile mele nu sunt luate in seama atunci cand se iau
decizii colective in scoala.

Nu simt ca am aceleasi oportunitati de a fi selectat(a) in
activitati de grup.

Profesorii nu solicita opinia mea si nu ma includ in
planificarea activitatilor de clasa sau a proiectelor.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,801, Min=5, Max=30, M=8,4, SD=5,2, Med=9

34,6 26,2 17,2 10,1 11,9

47,6 24,6 13 6,9 7,9

46,1 23,6 13,6 7.4 8,3

60,1 19,2 19 5,6 52

55,7 22,1 10 6,3 5,8

intr-o analiza comparativa intre categoriile de varstd — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a si
a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate, lipsa oportunitatilor participarii la procesele decizionale din scoala in mediul
scolar variaza intre 13,9% si 14,7%, cele mai mici valori medii fiind inregistrate in randul elevilor
din clasele a Vll-a—a VIlll-a, iar cel mai ridicat procent in randul elevilor din liceu.
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Lipsa participarii la grupurile online de clasa (WhatsApp, Classroom, Teams)

Participarea digitala reprezinta o componenta esentiala a incluziunii educationale, presupunand
atat accesul elevilor la tehnologie, cat si capacitatea acestora de a utiliza instrumentele digitale
pentru comunicare, colaborare si construire a cunoasterii (OECD, 2021). in acest sens, mediul
digital nu constituie doar un suport tehnic al procesului educational, ci un spatiu social si
educational in care se construiesc relatii, se transmit informatii si se consolideaza sentimentul
de apartenenta la comunitatea scolara.

Studiile evidentiaza faptul ca inegalitatile de acces la internet si la dispozitive digitale genereaza
forme noi de vulnerabilitate educationala si pot amplifica procesele de marginalizare si
excluziune scolara (OECD, 2021). Lipsa participarii digitale se poate manifesta atat prin bariere
obiective, precum absenta unei conexiuni stabile la internet sau a unui dispozitiv functional, cat
si prin bariere subiective, cum ar fi anxietatea digitala, lipsa increderii in sine sau sentimentul
de neapartenenta la comunitatea virtuala a clasei (Marin, 2022).

In contextul post-pandemic, importanta participarii digitale a crescut semnificativ, mediul online
devenind o extensie fireasca a vietii scolare. Platformele digitale si grupurile online de clasa
(WhatsApp, Google Classroom, Microsoft Teams) au devenit canale centrale pentru informare,
organizare, colaborare si mentinerea relatiilor sociale dintre elevi (OECD, 2021). Studiile
realizate dupa pandemia de COVID-19 arata ca elevii care raman in afara acestor retele digitale
prezinta un risc crescut de deconectare fata de scoala, de scadere a motivatiei si de acumulare
a decalajelor educationale (Marin, 2022; OECD, 2021).

Un indicator concret al excluziunii digitale este lipsa participarii elevilor la grupurile online ale
clasei. Aceasta se manifesta prin faptul ca elevul nu este adaugat sau nu are acces la toate
canalele de comunicare online, nu primeste reactii sau mesaje din partea colegilor si afla cu
intarziere informatii relevante despre activitatile scolare. Absenta interactiunilor digitale cu
colegii contribuie la diminuarea sentimentului de apartenenta si poate genera o forma de izolare
sociala care se suprapune si intareste izolarea din mediul scolar fata in fata (OECD, 2021;
Marin, 2022).

Un alt factor determinant al participarii digitale este nivelul de competenta digitala functionala,
definit ca abilitatea elevului de a cauta, evalua si crea informatii utilizdnd tehnologia digitala.
Cercetarile indica faptul ca elevii cu competente digitale scazute participa mai rar la activitatile
online ale clasei si evita comunicarea in mediul virtual, ceea ce le limiteaza vizibilitatea,
implicarea si recunoasterea in comunitatea scolara (OECD, 2021). Din aceasta perspectiva,
lipsa participarii online nu reflecta exclusiv o problema de acces tehnologic, ci si una de capital
cultural si educational digital, cu implicatii directe asupra incluziunii scolare.

Itemii inclusi in analiza gradului de participare la grupurile online de clasa au fost luate din
urmatorul instrument validat stiintific: OECD Digital Education Framework (2021).

1. Din motive obiective (tehnice sau personale), nu pot participa constant la discutiile online
ale clasei.

2. Utilizez retelele sociale mai rar, decét colegii mei.

3. Din motive subiective, nu ma simt confortabil(d) sa comunic prin platformele digitale

scolare.

Nu sunt adaugat(a) sau nu am acces la toate grupurile online ale clasei mele.

Nu primesc mesaje sau reactii de la colegi la ceea ce postez online.

6. Aflu mai tarziu ce se intdmpla in clasa, pentru ca nu sunt adaugat(a) in grupurile online
unde se discuta.

o &
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Tabelul de mai jos reda distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a V-
a—a Vl-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.

asura

terizeaza intr-

0 mare masura
pe deplin
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tr-o oarecare m
Ma caracterizeaza

Nu ma caracterizeaza
Ma carac

Ma caracterizeaza mai

n

(I:lcl:lefg:osesc internetul sau retelele sociale la fel de des ca alti 37.1% | 19% | 18,5% | 10,9% | 14.5%
Nu sunt adaugat(a) in grupul online ale clasei 78,2% | 5,2% 2,8 3,6% | 10,1%
AﬂEj mai tvarglu ce se_lntam_pla in clasa, p.entrti ca nu am fost 73% | 11.7% 4% 24% | 8.9%
adaugat(a) in grupurile online unde se discuta.

Nu primesc mesaje sau reactii de la colegii mei la ceea ce
postez online.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,788, Min=4, Max=20, M=7,7, SD=4,2, Med=6

54,8% | 14,9% | 13,83% | 4% | 12,9%

in tabelul de mai jos gasim distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a
Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.

asura
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mai putin
Ma caracterizeaza
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pe deplin
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Nu folosesc retelele sociale la fel de des ca majoritatea
colegilor.

Nu sunt adaugat(a) in grupul online ale clasei. 85,1% | 4,7% | 2,9% 2% 5

Aflu mai tarziu ce se intdmpla in clasa, pentru ca nu am fost o o o o o
adaugat(a) in grupurile online unde se discuta. 79.2% | 8.2% 5% 2.8% | 58%

Nu primesc mesaje sau reactii de la colegii mei la ceea ce 0 o o o 0
postez online. 67,3% | 13,2% | 85% | 3,8% | 7,3%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,878, Min=4, Max=20, M=6,7, SD=3,6, Med=6

41,8% | 20,1% | 23,1% | 5,8% | 9,1%
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in tabelul de mai jos se gésesc expuse distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor
din clasele a IX-a—a Xll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici
descriptivi: valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana
subscalei.
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Ma caracterizeaza
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Din motive obiective (tehnice sau personale), nu pot participa
constant la discutiile online ale clasei.

Utilizez retelele sociale mai rar, decat colegii mei. 85 3,1 3,7 2,8 3,3

Din motive subiective, nu ma simt confortabil(a) sa comunic prin
platformele digitale scolare.

Nu sunt adaugat(a) sau nu am acces la toate grupurile online ale
clasei mele.

Nu primesc mesaje sau reactii de la colegi la ceea ce postez
online.

Aflu mai tarziu ce se intdmpla in clasa, pentru ca nu sunt
adaugat(a) in grupurile online unde se discuta.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,813, Min=6, Max=35, M=8,9, SD=5,1, Med=10

585 184 116 4,7 6,8

69,2 14,2 7,5 3,7 53
79,1 8,4 59 3,3 3,2
62,9 18,9 8,8 4,6 4,8

70,8 14,2 6,6 4 4,4

intr-o analiz& comparativa intre categoriile de varstd — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a si
a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate, lipsa participarii la grupurile online de clasa din scoala variaza intre 8,5% si
17,1%, cele mai mici valori medii fiind Tnregistrate in randul elevilor din liceu, iar cel mai ridicat
procent in randul elevilor claselor a V-a—a Vl-a.

Etichetarea

Etichetarea poate fi inteleasa ca un mecanism social prin care diferentele dintre elevi sunt
transformate n ierarhii de valoare, iar unii elevi sunt plasati sistematic pe pozitii inferioare in
structura simbolica a scolii (Slee, 2019). Aceasta pozitionare negativa poate conduce la procese
de respingere sociala, marginalizare si, in final, la autoexcludere, atunci cand elevul ajunge sa
interiorizeze eticheta care i-a fost atribuitd (Goffman, 1963). in literatura de specialitate,
stigmatul este definit ca un atribut sau o caracteristica prin care o persoana este devalorizata
social si redusa la o identitate negativa, simplificatd si adesea nedreapta (Goffman, 1963). in
mediul scolar, acest proces se manifesta frecvent prin etichetari legate de performanta scolara,
comportament sau statut socio-economic (Slee, 2019). Etichetarea (labeling) si stigmatizarea
reprezinta un indicator important al excluziunii scolare, deoarece influenteaza profund modul in
care elevii sunt perceputi de catre ceilalti si, in acelasi timp, modul in care ajung sa se perceapa
pe ei insisi in cadrul comunitatii educationale (Goffman, 1963; Slee, 2019).

Cercetarile arata ca elevii care sunt etichetati drept ,slabi”, ,problematici” sau ,diferiti” tind sa fie
tratati diferit de catre profesori si colegi, iar aceste asteptari scazute sau negative pot deveni
profetii autoimplinite, influentand negativ parcursul lor educational (Slee, 2019). Etichetarea nu
afecteaza doar relatiile sociale ale elevului, ci si stima de sine, motivatia pentru invatare si
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sentimentul de apartenenta la scoala (Goffman, 1963; Slee, 2019). Emiterea explicita sau
implicita a mesajului ca elevul ,nu este capabil” sa atinga nivelul colegilor sai contribuie la
consolidarea unei identitati scolare negative si la diminuarea increderii in propriile capacitati
(Slee, 2019). in timp, aceste mecanisme pot determina retragerea elevului din viata clasei si
reducerea implicarii in activitatile scolare. Totodata, studiile de specialitate subliniaza faptul ca
etichetarii se asocieaza secundar respingerea sociala care poate conduce la scaderea
participarii scolare, la aparitia comportamentelor de evitare sau de autoizolare (Goffman, 1963;
Slee, 2019). in acest sens, etichetarea nu trebuie privitd doar ca o problemé& de relationare
interpersonala, ci ca un mecanism institutional care poate produce si reproduce excluziunea in
cadrul scolii (Slee, 2019).

Itemii inclusi in analiza gradului de etichetare au fost luate din urmatorul instrument validat
stiintific: Stigma in Education Observation Manual (Slee, 2019)

1. Trec prin situatii in care sunt judecat(a) pentru pentru felul meu de fi.

2. Mi s-a transmis, direct sau indirect, ca nu pot atinge performantele colegilor mei.
3. Sunt etichetat(a) sau catalogat(a) de profesori ori elevi.

3. Trec prin momente in care simt umilit(a) sau ridiculizat(a) in fata clasei.

In tabelul de mai jos pot fi studiate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a V-a—a VI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Unii colegi sau profesori ma judeca pentru felul meu de a fi. 55,6% | 22,2% | 8,5% | 6,9% | 6,9%
Sunt umilit(a) in fata clasei de catre colegi sau profesori. 69% | 16,1% | 7,3% | 3,5% 4%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,877, Min=2, Max=10, M=3,4, SD=1,9, Med=3

In tabelul de mai jos sunt prezentate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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In clasd ma simt judecat(a) pentru felul meu de a fi. 67,3% | 13,2% | 85% | 3,8% | 7,3%

Simt etichetat(a) de profesori sau colegi intr-un mod care nu
ma reprezinta.

Sunt pus(a) intr-o situatie umilitoare in fata clasei. 55,6% | 19.9% | 7,3% | 5,8% | 11,4
| Index subscala: Cronbach alfa=0,870, Min=3, Max=15, M=5,6, SD=3,4, Med=4

53,5% | 22,2% | 10,2% | 5,8% | 8,2%
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Tabelul de mai jos reda distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a IX-
a—a Xll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Ma caracterizeaza pe
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Trec prin situatii Tn care sunt judecat(a) pentru pentru felul meu
de fi.

Mi s-a transmis, direct sau indirect, ca nu pot atinge
performantele colegilor mei.

69,7 | 152 6,8 3,8 4,4

66 15 7,8 4,6 4,7

Sunt etichetat(a) sau catalogat(a) de profesori ori elevi. 52,2 | 24,4 10,6 6,4 6,4
Trec prin momente in care simt umilit(a) sau ridiculizat(a) in 515 | 218 13 6.7 7
fata clasei. ’ ’ ’

| Index subscala: Cronbach alfa=0,785, Min=4, Max=20, M=5,1, SD=4,9, Med=6

Intr-o analiz& comparativa intre categoriile de varstd — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a Si
a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate, etichetarea in scoala variaza intre 10,7% si 14,1%, cele mai mici valori medii
fiind inregistrate in randul elevilor claselor a V-a—a Vl-a, iar cel mai ridicat procent in randul
elevilor claselor a Vll-a—a VllI-a.

Lipsa sprijinului social perceput din partea profesorilor

Relatia profesor—elev este consideratd o relatie semnificativda de atasament secundar, care
ofera elevului un cadru de siguranta, incurajare si validare emotionala in contextul scolar
(Pianta, 2001). Atunci cand aceasta relatie este perceputa ca fiind rece, distanta sau
neimplicatd, elevul poate dezvolta sentimentul ca nu este important, ca nu este ascultat si ca
nu exista un adult de referinta la care sa poata apela in situatii dificile (Booth si Ainscow, 2019).

Studiile din domeniul educatiei inclusive arata ca perceptia sprijinului din partea profesorilor este
asociata cu o mai buna adaptare scolara, cu reducerea comportamentelor problematice si cu
cresterea participarii si a motivatiei pentru invatare (Booth si Ainscow, 2019). in schimb, lipsa
acestui sprijin poate functiona ca un factor de risc pentru disengagement scolar si pentru
consolidarea unui parcurs educational marcat de dificultati si marginalizare. Elevii care percep
profesorii ca fiind distanti, indisponibili sau lipsiti de empatie tind sa manifeste un nivel mai
scazut de motivatie scolara, un angajament redus fata de activitatile educationale si o
probabilitate mai mare de retragere psihologica din mediul scolar (Pianta, 2001; Booth si
Ainscow, 2019). Lipsa sprijinului perceput din partea profesorilor afecteaza nu doar performanta
academica, ci si stima de sine si sentimentul de apartenenta la scoala.

Un indicator concret al acestei forme de excluziune este absenta relatiilor pozitive cu cadrele
didactice si scorurile scazute la itemi de tipul ,profesorii ma sustin” sau ,profesorii ma asculta”.
Elevii care raporteaza astfel de perceptii tind sa evite solicitarea de ajutor, sa se retraga din
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interactiunile educationale si sa manifeste o atitudine defensiva sau pasiva fata de scoala
(Pianta, 2001).

Lipsa sprijinului social perceput din partea profesorilor reprezinta un indicator esential al
excluziunii scolare, fiind strans legata de calitatea relatiilor profesor—elev, de sentimentul de
siguranta emotionala si de implicarea elevilor in viata scolii (Pianta, 2001; Booth si Ainscow,
2019). Literatura de specialitate subliniaza faptul ca relatiile pozitive cu cadrele didactice
constituie un factor protector major pentru dezvoltarea socio-emotionala a elevilor si pentru
succesul lor scolar (Pianta, 2001).

Itemii inclusi in analiza gradului de etichetare au fost luate din urmatorul instrument validat
stiintific: Student—Teacher Relationship Scale (Pianta, 2001).

1. Profesorii mei nu imi ofera ascultare sau intelegere atunci cand intdmpin probleme.

2. Profesorii manifesta o atitudine distanta fatad de starea mea emotionala.

3. Nu as putea apela la sprijinul profesorilor in situatii dificile.

4. Nu simt ca exista un profesor care sd ma incurajeze si sd& ma sprijine sa depasesc
problemele personale sau scolare.

In tabelul de mai jos se regdsesc distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a V-a—a VI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Profesori mei nu sunt interesati de cum ma simt. 65,3% | 15,7% | 9,3% 4% 5,6%
Mi se pare ca nu pot cere ajutorul profesorilor mei. 72,6% | 12,5% | 6,9% | 3,2% | 4,8%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,745, Min=2, Max=10, M=3,2, SD=2, Med=2

In tabelul de mai jos sunt prezentate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Simt cavpr_ofesoru nu acorda atentie starii mele sau felului Tn 59.6% | 19.3% | 9.4% | 5.8% | 5.8%
care ma simt.

Nu pot conta pe sprijinul profesorilor mei. 54,1% | 20,5% | 12,3% | 7% 6,1%
[\lu smt ca AeX|sta un profeggr.care s$a& ma sprijine si sd ma 56.1% | 23.4% | 8.8% | 6.4% | 5.3%
incurajeze in momentele dificile.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,879, Min=3, Max=15, M=5,4, SD=3,2, Med=4
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Tabelul de mai jos reda distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a IX-
a—a Xll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Profesorii mei nu imi ofera ascultare sau intelegere atunci cand
intdmpin probleme.

Profesorii manifesta o atitudine distanta fata de starea mea
emotionala.

Nu as putea apela la sprijinul profesorilor in situatii dificile. 74,9 11,1 5,1 4,2 4.7

Nu l§|mt ca ems}a un profesor care sa ma incurajeze si sa ma 723 | 132 44 49 5.1
sprijine sa depasesc problemele personale sau scolare.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,789, Min=4, Max=20, M=5,84, SD=3,7, Med=8

57,4 | 18,7 | 10,3 6,4 6,3

56,6 | 17,7 | 116 7,4 6,7

Intr-o analiz& comparativa intre categoriile de varstd — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a Si
a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate, lipsa sprijinului social perceput din partea profesorilor variaza intre 8,8% si
11,7%, cele mai mici valori medii fiind Tnregistrate in randul elevilor claselor a V-a—a VI-a, iar cel
mai ridicat procent in randul elevilor claselor a Vll-a—a VllI-a.

Limitarea participari la activitatile extracurriculare

Activitatile extracurriculare si extrascolare constituie un spatiu esential pentru dezvoltarea
sociala, consolidarea sentimentului de apartenenta si implicarea activa in viata comunitatii
scolare (Fredricks si colab., 2004; Booth si Ainscow, 2019). Astfel participarea extracurriculara
este considerata o componentd importanta a angajamentului scolar, alaturi de implicarea
comportamentalda, emotionala si cognitiva in activitatile educationale formale (Fredricks si
colab., 2004). Atunci insa cand elevul este exclus din aceste spatii de participare, oportunitatile
sale de a-si construi relatii, de a-si afirma competentele si de a-si consolida identitatea scolara
sunt semnificativ reduse, ceea ce poate conduce la un sentiment accentuat de marginalizare.
Literatura de specialitate subliniaza faptul ca participarea la activitati din afara orelor de curs
contribuie semnificativ la angajamentul scolar, la dezvoltarea competentelor sociale si la
formarea relatiilor pozitive cu colegii si profesorii (Fredricks si colab., 2004).

Un semn caracteristic al acestui indicator este faptul ca elevul nu este invitat sa participe la
evenimentele clasei, afla ultimul despre actiunile de grup sau nu este implicat in proiecte si
initiative scolare desfasurate dupa ore. Aceste experiente contribuie la perceptia de a fi ,in
afara” vietii scolare si la slabirea legaturii afective cu scoala si cu comunitatea educationala
(Fredricks si colab., 2004).

Cercetarile arata ca elevii care participa rar sau deloc la cluburi, cercuri, activitati sportive,
proiecte sau structuri reprezentative precum consiliul elevilor prezinta un nivel mai scazut de
integrare sociala si un risc mai mare de marginalizare in cadrul comunitatii scolare (Fredricks si

Pagina 18



Dincolo de prezenta la scoala

colab., 2004). Lipsa invitatiilor la evenimente informale, cum ar fi excursiile sau activitatile de
grup, reprezinta un semn suplimentar al pozitiei periferice a elevului in reteaua sociala a clasei
si a scolii (Booth si Ainscow, 2019).

Nivelul scazut de participare extracurriculara este corelat cu un sentiment mai accentuat de
marginalizare, cu un angajament scolar redus si cu o probabilitate mai mare de retragere din
viata scolii (Fredricks si colab., 2004). In timp, aceste mecanisme pot contribui la consolidarea
unui parcurs educational fragil si la amplificarea riscului de excluziune scolara.
Itemii inclusi in analiza gradului de etichetare au fost luate din urmatorii instrumente validate
stiintific: School Engagement Framework (Fredricks si colab., 2004) — itemii 1 si 2, respectiv
Index for Inclusion (Booth, & Ainscow, 2019) — itemii 3 si 4.

1. Nu sunt invitat(d) sa particip la evenimentele si activitatile clasei.
2. Aflu ultimul(a) despre actiunile sau intélnirile de grup.
3. Nu sunt implicat(a) la activitatile/proiecte scolare desfasurate in afara orelor de curs.

In tabelul de mai jos sunt prezentate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a V-a—a VI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Aflu mai tarziu decét ceilalti despre activitatile clasei. 65,3% | 14,1% | 9,3% | 4,8% | 6,5%
Nu sunt invitat(a) la activitati scolare organizate dupa ore. 70,1% | 12,9% | 5,2% | 3,2% | 8,5%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,740, Min=2, Max=10, M=3,3, SD=2,1, Med=2

In tabelul de mai jos se regdsesc distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Colegii nu ma implica in organizarea acelor activitati si o 16,4 o o o
evenimente care au loc la scoala. 64% % 8,8% | 3,5% | 7.3%

Aflu printre ultimii despre activitatile de grup. 609/;9 102/;6 6,4% | 5,8% | 5,6%

Nu suntvlmpllcat(a) de catre ceilalti colegi in activitati care se 72 ,6 103,2 76% | 2.6% 59
fac dupa ore. %o %

| Index subscala: Cronbach alfa=0,832, Min=3, Max=15, M=4,9, SD=3,1, Med=3
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in tabelul de mai jos sunt prezentate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a IX-a—a XllI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Nu sunt invitat(a) sa particip la evenimentele si activitatile
clasei.

Aflu ultimul(a) despre actiunile sau intalnirile de grup. 28,4 20 15,6 11,9 14,1

Nu sunt implicat(a) la activitatile/proiecte scolare desfasurate
in afara orelor de curs.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,791, Min=3, Max=15, M=5,1, SD=3,1, Med=6

69,2 15,1 5,8 5,2 4,7

46,4 19 16,4 9,6 8,5

Intr-o analiz& comparativa intre categoriile de varsta — clasele a V-a-a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a Si
a IX-a—a Xll-a — se constata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura
sau in totalitate, limitarea participari la activitatile extracurriculare din scoala variaza intre 9,8%
si 18%, cele mai mici valori medii fiind inregistrate in randul elevilor claselor a Vll-a—a VllI-a, iar
cel mai ridicat procent in randul liceenilor.

Perceptia de nedreptate / tratament inegal

Perceptia de nedreptate si de tratament inegal in mediul scolar reprezinta un indicator important
al excluziunii scolare, deoarece influenteaza in mod direct relatia elevului cu institutia scolara,
nivelul de incredere in cadrele didactice si sentimentul de apartenenta la comunitatea
educationalad (Resh si Sabbagh, 2014; Booth si Ainscow, 2019). Literatura de specialitate
subliniaza faptul ca perceptia justitiei scolare este un factor central in construirea unui climat
educational echitabil si incluziv (Resh si Sabbagh, 2014).

Cercetarile arata ca elevii care percep regulile ca fiind aplicate inegal sau sanctiunile ca fiind
nedrepte tind s& dezvolte sentimente de frustrare, neincredere si distantare afectiva fata de
scoala, ceea ce poate conduce la retragere sociala si scaderea implicarii in activitatile scolare
(Resh si Sabbagh, 2014). Lipsa perceptiei de echitate afecteazd nu doar motivatia pentru
invatare, ci si relatiile sociale ale elevului in cadrul comunitatii scolare.

Din perspectiva teoretica, justitia scolara poate fi inteleasd ca perceptia elevilor asupra
corectitudinii regulilor, a procedurilor si a modului in care sunt tratati de céatre profesori si de
catre institutie in ansamblu (Resh si Sabbagh, 2014). Atunci cand elevul considera ca nu
beneficiazd de aceleasi drepturi si oportunitati ca ceilalti, se poate instala un sentiment de
marginalizare si de lipsa de recunoastere, care contribuie la slabirea legaturii sale cu scoala
(Booth si Ainscow, 2019).

Un semn caracteristic al acestui indicator este perceptia ca opiniile elevului nu sunt luate in
considerare in aceeasi masura ca ale altora, ca nu beneficiaza de sanse egale in selectarea
pentru activitati sau proiecte si ca este sanctionat mai sever sau mai des decét colegii sai.
Aceste experiente repetate pot conduce la interiorizarea sentimentului de nedreptate si la
aparitia unor atitudini defensive sau de retragere din viata scolii (Resh si Sabbagh, 2014).
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Studiile indica faptul ca perceptia scazuta a justitiei scolare este corelatd semnificativ cu
distantarea afectiva fata de scoala, cu scaderea participarii Si cu aparitia comportamentelor de
retragere sau opozitie (Resh si Sabbagh, 2014). in timp, aceste mecanisme pot contribui la
consolidarea unui parcurs educational fragil si la cresterea riscului de excluziune scolara.

Itemii inclusi in analiza pentru aprecierea gradului perceptia de nedreptate/tratament inegal fac
parte din School Justice Scale al lui Resh si Sabbagh (2014).

1. Trec prin situatii in care regulile nu se aplica egal pentru toti elevii.

2. Ma simt sanctionat(a) in mod nedrept.

3. Opiniile mele nu sunt mereu luate in considerare in aceeasi masura ca ale altora.
4. Nu beneficiez de sanse egale in selectarea pentru activitati sau proiecte de grup.

In tabelul de mai jos sunt prezentate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a V-a—a VI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Sunt pedepsit(d) pe nedrept. 65,7% | 16,9% | 10,5% | 2,4% | 4,4%
In fata profesorilor mei nu am aceleasi sanse ca ceilalti. 62,5% | 16,9% | 69% | 7,7% | 6%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,744, Min=2, Max=10, M=3,4, SD=2, Med=2

Tabelul de mai jos reda distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a VII-
a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Sunt pedepsit(a) fara sa merit. 67,3% | 14,3% | 7,3% | 3,8% | 7,3%
Opiniile mele sunt mai putin ascultate decéat ale altora. 60,8% | 16,1% | 10,2% | 4,1% | 8,8%
In fata profesorilor mei nu am aceleasi sanse ca ceilalti. 55,6% | 24,6% | 6,7% | 53% | 7,9%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,770, Min=3, Max=15, M=5,7, SD=3,4, Med=4
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In tabelul de mai jos sunt expuse distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a IX-a—a XllI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Trec prin situatii Tn care regulile nu se aplica egal pentru tofi
elevii.
Ma simt sanctionat(a) in mod nedrept. 61,3 | 16,1 10 6,3 6,3

Oelnul§ mele nu sunt mereu luate in considerare in aceeasi 48 19 133 85 11,1
masura ca ale altora.

Nu beneficiez de sanse egale in selectarea pentru activitati sau
proiecte de grup.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,803, Min=4, Max=20, M=5,1, SD=4,2, Med=6

62,4 | 15,6 10 57 6,3

46,6 | 206 | 125 9,9 10,4

O analiza comparativa intre categoriile de varsta — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a si a
IX-a—a Xll-a — arata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura sau in
totalitate, perceptia de nedreptate / tratament inegal in mediul scolar variaza intre 10,3% si
15,8%, cele mai mici valori medii fiind inregistrate in randul elevilor claselor a V-a—a VI-a, iar cel
mai ridicat procent in randul liceenilor.

Dificultati in exprimarea gandurilor si emotiilor

Dificultatile in exprimarea gandurilor si emotiilor reprezinta un indicator relevant al excluziunii
scolare, deoarece comunicarea autentica si posibilitatea de a-ti face auzitd vocea constituie
conditii esentiale pentru participarea deplina la viata scolii si pentru construirea sentimentului
de apartenentd (Cook-Sather, 2020; Booth si Ainscow, 2019). Literatura de specialitate
subliniaza faptul ca ,vocea elevului” nu se refera doar la oportunitati formale de a vorbi, ci si la
capacitatea si siguranta psihologica de a-ti exprima opiniile, emotiile si preocuparile in contexte
educationale (Cook-Sather, 2020).

Cercetarile arata ca elevii care evitad sa-si exprime gandurile si emotiile sau care participa doar
pasiv la discutile de grup tind s& manifeste un nivel mai scazut de implicare scolara si un
sentiment diminuat de apartenenta la comunitatea educationald (Cook-Sather, 2020). Acesti
elevi pot dezvolta strategii de retragere, preferand sa observe si sa asculte in loc sa intervina
activ, ceea ce le reduce vizibilitatea si influenta in grupul clasei.

Din perspectiva teoretica, capacitatea de exprimare emotionala si cognitiva este strans legata
de climatul relational si de siguranta psihologica perceputa in mediul scolar. Atunci cand elevul
se teme de evaluare negativa, de ridiculizare sau de respingere, acesta poate evita sa
vorbeasca despre ceea ce gandeste sau simte, limitdndu-si astfel participarea si implicarea
(Booth si Ainscow, 2019; Cook-Sather, 2020). in timp, aceasta ticere poate deveni un
mecanism de auto-protectie, dar si un factor de consolidare a marginalizarii.
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Un semn caracteristic al acestui indicator este faptul ca elevul isi exprima rar opiniile, emotiile
sau temerile n relatiile cu colegii si profesorii si evita discutiile despre aspecte care il afecteaza
emotional. Preferinta pentru un rol pasiv in cadrul grupului poate fi interpretata ca o forma subtila
de retragere sociala si de autoexcludere din spatiul de comunicare al clasei (Cook-Sather,
2020).

Studiile arata ca nivelul scazut de exprimare a gandurilor si emotiilor este asociat cu un
angajament scolar redus, cu distantare afectiva fata de scoala si cu o probabilitate mai mare de
retragere din interactiunile sociale si educationale (Booth si Ainscow, 2019; Cook-Sather, 2020).
In acest sens, dificultatile de exprimare nu trebuie privite doar ca trasaturi individuale, ci si ca
indicatori ai unui climat relational care nu incurajeaza participarea si siguranta psihologica.

Itemii inclusi in analiza pentru aprecierea gradului dificultatii in exprimarea gandurilor si emotiilor
fac parte din Student Voice Observation Inventory (Cook-Sather, 2020).

1. Am retineri in a-mi exprima géndurile si opiniile in fata clasei.

Tind sa evit discutiile despre aspecte care ma afecteaza emotional.

imi exprim rar emotiile si sentimentele in fata celorlalti.

n cadrul grupului, prefer adesea s& ascult si sa observ, mai degraba decét sa vorbesc.

>N

In tabelul de mai jos sunt expuse distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a V-a—a VI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Nu spun celorlalti cum ma simt. 33,9% | 23% | 18,1% | 9,7% | 15,3%
ntr-o companie prefer s tac in loc sd-mi expun gandurile
colonlatt panie p pung 52.4% | 19,4% | 11,3% | 6,9% | 10,1%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,744, Min=2, Max=10, M=4,5, SD=2,4, Med=4

In tabelul de mai jos sunt expuse distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Simt teama sa imi exprim gandurile in fata clasei. 53,8% | 19% | 11,4% 5% 10,8%
Nu obisnuiesc sa imi impartasesc emotiile cu ceilalti. 31,9% | 24,3% | 13,7% | 13,5% | 16,7%
Prefer sa ascult mai mult decat sa vorbesc in grup. 24,6% | 27,8% | 14,9% | 13,2% | 19,6%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,873, Min=3, Max=15, M=7,4, SD=3,6, Med=7
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In tabelul de mai jos sunt expuse distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a IX-a—a XllI-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Am retineri in a-mi exprima géandurile si opiniile in fata clasei. 34 21 15,2 12,6 17,2

Tind sa evit discutiile despre aspecte care ma afecteaza 52,2 16.8 10,3 10,1 10,6
emotional.

Imi exprim rar emotiile si sentimentele in fata celorlalti. 59,1 14,3 9,4 7,8 9,4

In Cadl’lf| gru;A)quvl, prefer adesea sa ascult si sa observ, mai 60 16,4 9.9 73 6.4
degraba decét sa vorbesc.

| Index subscala: Cronbach alfa=0,811, Min=4, Max=20, M=6,46, SD=4,8, Med=7

O analiza comparativa intre categoriile de varsta — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a si a
IX-a—a Xll-a — arata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura sau in
totalitate, dificultati in exprimarea gandurilor si emotiilor in mediul scolar variaza intre 20,4% si
26,8%, cele mai mici valori medii fiind inregistrate in randul liceenilor, iar cel mai ridicat procent
in randul claselor a Vll-a—a Vlll-a.

Tendinta de retragere voluntara

Tendinta de retragere voluntara din relatiile sociale si din viata comunitatii scolare reprezinta un
indicator relevant al excluziunii scolare, deoarece reflecta nu doar pozitia elevului in reteaua
sociala, ci si strategiile sale de adaptare si de autoprotectie in fata unor experiente sociale
percepute ca dificile sau amenintatoare (Achenbach, 1991; Booth si Ainscow, 2019). Literatura
de specialitate face distinctia intre izolarea impusa din exterior si retragerea voluntara, aceasta
din urma fiind caracterizatd prin evitarea activda a contactelor sociale si a situatiilor de
interactiune (Achenbach, 1991).

Cercetarile arata ca elevii care manifesta tendinte accentuate de retragere sociala participa mai
rar la activitatile de grup, evita discutiile si proiectele comune si prefera sa isi petreaca timpul
singuri, chiar si in contexte care incurajeaza colaborarea (Achenbach, 1991). Desi uneori
aceasta preferinta poate fi interpretata ca o trasatura temperamentald, in mediul scolar ea este
frecvent asociatd cu anxietatea sociala, cu experiente anterioare de respingere sau cu un
sentiment scazut de siguranta psihologica (Booth si Ainscow, 2019).

Din perspectiva teoretica, retragerea voluntara poate fi inteleasa ca un mecanism de coping
prin care elevul incearca sa reduca expunerea la situatii percepute ca stresante sau potential
umilitoare. In acest sens, evitarea activd a contactului social nu reprezinta doar o preferinta
personala, ci si un posibil semn al unei relatii problematice cu mediul social al scolii (Achenbach,
1991; Booth si Ainscow, 2019).
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Un semn caracteristic al acestui indicator este faptul ca elevul alege sa nu participe la activitatile
de grup, evita situatiile sociale si cauta in mod deliberat sa stea singur in cadrul colectivului
clasei. De asemenea, aprecierea excesiva a singuratatii si a timpului petrecut izolat poate
functiona ca o strategie de retragere din viata sociala a clasei, limitand oportunitatile de integrare
si de construire a relatiilor interpersonale.

Studiile arata ca scorurile ridicate la dimensiunile de retragere sociala sunt asociate cu un nivel
scazut de participare scolara, cu dificultati de integrare si cu un risc crescut de marginalizare pe
termen lung (Achenbach, 1991; Booth si Ainscow, 2019). in timp, aceastd forma de
autoexcludere poate contribui la consolidarea unui cerc vicios al izolarii si al scaderii implicarii
in viata scolii.

Itemii inclusi in analiza pentru aprecierea gradului tendintei de retragere voluntara fac parte din
scala social withdrawal, Child Behavior Checklist (Achenbach, 1991).

1. Aleg sa nu particip la activitatile de grup ale clasei.
Evit situatiile sociale.

Apreciez linistea si timpul petrecut singur
in colectivul clasei, caut s& pot sta singur

pentru a ma reincarca.

>N

(@)
(3).

Tabelul de mai jos reda distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a V-
a—a Vl-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Prefer sa nu particip la activitatile clasei. 74,2% | 10,% 4,4% 3,5% | 7,7%
In colectivul clasei imi place sa fiu singur(&). 65,3% | 12,9% | 7,7% 6% 8,1%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,823, Min=2, Max=10, M=3,3, SD=2,4, Med=2

In tabelul de mai jos sunt prezentate distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi:
valorile minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.
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Aleg sa nu particip la activitatile de grup din clasa. 35,7% 20,2% | 11,7% | 13,2% | 19,3%
Incerc s evit situatiile n care trebuie sa fiu cu mai multi colegi. 58,2% 16,4% | 8,2% 7,9% 9,4%
In clasé, prefer sa stau mai mult singur(a). 64,3% | 13,5% | 6,7% | 4,4% | 11,1%

| Index subscala: Cronbach alfa=0,713, Min=3, Max=15, M=5,5, SD=3,5, Med=4
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Tabelul de mai jos cuprinde distributia raspunsurilor la intrebarile adresate elevilor din clasele a
IX-a—a Xll-a, consistenta interna a subscalei, precum si indicatorii statistici descriptivi: valorile
minima si maxima observate, media, abaterea standard si mediana subscalei.

a
asura
asura

terizeaz

mai putin
pe deplin

Ma caracterizeaza
Ma caracterizeaza
tr-o oarecare m
Ma caracterizeaza
intr-o mare m
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Aleg sa nu particip la activitatile de grup ale clasei. 68,5 13,8 6,2 6,2 5,3
Evit situatiile sociale. 57,8 28,2 8,5 0 5,4
In colectivul clasei, caut sa pot sta singur(a). 68,2 20,8 7,8 0 3,3

| Index subscala: Cronbach alfa=0,723, Min=3, Max=15, M=5,82, SD=3,2, Med=6

O analizd comparativa intre categoriile de varstda — clasele a V-a—a Vl-a, a Vll-a—a Vlll-a si a
IX-a—a Xll-a — arata ca proportia elevilor care declara ca resimt, intr-o mare masura sau in
totalitate, tendinta de retragere voluntara in colectivitate scolara variaza intre 6,7% si 21,4%,
cele mai mici valori medii fiind inregistrate in randul liceenilor, iar cel mai ridicat procent in randul
claselor a V-a—a Vl-a.

Analiza clusteriala a gruparii elevilor in functie de variabilele investigate

Am analizat gruparea elevilor in functie de variabilele investigate prin intermediul analizei
clusteriale, separat pentru cele trei subesantioane. Pentru identificarea structurii de grupare, am
aplicat mai intai o analiza clusteriala ierarhica, iar ulterior, in conformitate cu tiparul rezultat, am
continuat analiza prin metoda K-means.

Avand in vedere ca valorile variabilelor prezentate in tabel sunt exprimate in forma
standardizata, valoarea 0 indica media intregului esantion. Scorurile pozitive indica valori peste
medie, iar scorurile negative indica valori sub medie.

Toate cele trei grupe de varstd prezintad un tipar similar. In cadrul solutiei cu trei clustere se
poate vorbi despre un nivel redus, un nivel mediu si un nivel ridicat de afectare. Din motive de
economie a spatiului si pentru concentrarea informatiei, in textul principal nu prezentam separat
rezultatele fiecarei grupe de varsta, ci le discutam la nivel general. Datele numerice detaliate
sunt incluse in anexa publicatiei.

Clusterele se diferentiaza, in toate grupele de varsta, in aceeasi directie de-a lungul variabilelor
analizate. Prin urmare, nu observam tipuri complet diferite de profiluri ale elevilor, ci mai degraba
o structura graduala. Cu alte cuvinte, nu este vorba despre faptul ca un grup ar prezenta
dificultati doar in relatia cu colegii, un altul doar in relatia cu profesorii, iar al treilea doar in raport
cu starea de bine scolara. Mai degraba, rezultatele sugereaza ca problemele investigate tind sa
apara impreuna: acolo unde vulnerabilitatea este mai ridicata intr-o dimensiune, aceasta este,
in general, mai ridicata si in celelalte dimensiuni.
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Grupa de varsta Cluster Nu:ea‘:ide Procent Interpretare
Clusterul 1 191 elevi 77% elevi cu nivel redus de afectare
Clasele a V-a—a Vl-a Clusterul 2 48 elevi 19,4% | grup moderat afectat, aflat in risc
Clusterul 3 9 elevi 3.6% grup sever afectat, cu vulnerabilitate
' ridicata
Clusterul 1 218 elevi 63,7% | elevi cu nivel redus de afectare
Clasele a Vll-a—a Vlll-a | Clusterul 2 96 elevi 28,1% | grup moderat afectat, aflat in risc
Clusterul 3 28 elevi 8.2% gg;g;gver afectat, cu vulnerabilitate
Clusterul 1 547 elevi 67,6% | elevi cu nivel redus de afectare
Clasele a IX-a—a Xll-a Clusterul 2 220 elevi 27,2% | grup moderat afectat, aflat in risc
Clusterul 3 42 elevi 529 grup sever afectat, cu vulnerabilitate
' ridicata

Prin urmare, majoritatea elevilor apartin primului cluster, care indica o pozitie relativ mai
favorabila. Totusi, exista un strat de elevi, apropiat ca pondere de o cincime din populatia
investigata, care prezintd deja un nivel mai ridicat de incarcare problematica. in plus, se
contureaza un nucleu restrans, dar foarte important, format din elevi puternic vulnerabili.

Interpretarea clusterelor

Clusterul 1: elevi majoritari, cu nivel redus de afectare

in clusterul 1 sunt inclusi 191 de elevi din clasele a V-a—a Vl-a, 218 elevi din clasele a Vll-a-a
Vlll-a si 547 elevi din clasele a |X-a—a Xll-a. Valorile medii standardizate sunt negative pentru
toate variabilele. Acestea se situeaza aproximativ intre -0,28 si —0,41 in cazul elevilor din
clasele a V-a—a Vl-a, intre -0,35 si —0,53 in cazul elevilor din clasele a Vll-a—a Vlll-a si intre
-0,43 si —0,52 in cazul elevilor din clasele a IX-a—a Xll-a.

in grupa claselor a V-a—a VI-a, cel mai sensibil indicator al clusterului este tendinta de retragere
voluntar&. In cazul elevilor din clasele a Vll-a—a Vlll-a, cel mai sensibil indicator este perceptia
de nedreptate sau tratament incorect, iar in cazul elevilor din clasele a IX-a—a Xll-a, indicatorul
cel mai sensibil este lipsa popularitatii si a valorizarii personale in grup.

Valorile negative indica faptul ca acesti elevi se situeaza consecvent sub media esantionului in
dimensiunile investigate. Daca valorile mai ridicate semnifica experiente scolare si sociale mai
nefavorabile, atunci acest cluster reprezinta majoritatea elevilor mai putin afectati si mai bine
integrati.

Este important de subliniat ca aceste valori nu sunt extrem de scazute, ci doar moderat sub
medie. Asadar, nu este vorba despre un grup complet lipsit de dificultati, ci despre faptul ca
dificultatile scolare si sociale investigate sunt mai putin accentuate in acest grup decét in
ansamblul esantionului. Din perspectiva sociologica, acest cluster poate fi interpretat ca grupul
majoritar relativ bine integrat in comunitatea scolara. Acesti elevi sunt cei la care excluderea,
lipsa sprijinului, experientele relationale negative sau alte dimensiuni masurate nu apar sub
forma unor probleme concentrate.
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Clusterul 2: grup moderat afectat, aflat in risc

in clusterul 2 sunt inclusi 48 de elevi din clasele a V-a—a Vl-a, 96 elevi din clasele a Vll-a—a VIII-
a si 220 elevi din clasele a 1X-a—a Xll-a. Valorile medii standardizate sunt pozitive pentru toate
variabilele. Acestea se situeaza aproximativ intre +0,69 si +1,10 in cazul elevilor din clasele a
V-a—a Vl-a, intre +0,20 si +0,65 in cazul elevilor din clasele a Vll-a—a Vlll-a si intre +0,56 si
+0,87 in cazul elevilor din clasele a |X-a—a Xll-a.

In grupa claselor a V-a—a Vl-a, cel mai sensibil indicator al clusterului este tendinta de retragere
voluntara. In cazul elevilor din clasele a Vll-a—a VllI-a, cel mai sensibil indicator este reprezentat
de dificultatile in exprimarea emotiilor si gandurilor, iar in cazul elevilor din clasele a IX-a—a XII-
a, indicatorul cel mai sensibil este lipsa popularitatii si a valorizarii personale in grup.

Acest grup de elevi prezinta, in raport cu intregul esantion, un nivel peste medie al incarcarii
problematice. Nu este vorba despre valori extrem de ridicate, insa diferenta este consecventa:
toate dimensiunile investigate indica aceeasi directie. Din punct de vedere sociologic, acest
grup este foarte important, deoarece nu include neaparat cele mai severe cazuri, ci elevii care
se afla deja intr-o pozitie scolara si sociala vizibil mai nefavorabila, fara a fi ajuns insa in mod
necesar intr-o situatie complet periferica.

Acest cluster poate fi interpretat ca un grup de elevi aflati in risc, cu vulnerabilitate moderata.
Dispersia interna a valorilor in acest grup este relativ ridicata, ceea ce sugereaza ca acest
cluster este mai eterogen: nu toti elevii sunt afectati in acelasi mod sau in aceeasi masura. in
interiorul acestui grup pot exista elevi doar moderat afectati, dar si elevi care se apropie de
profilul clusterului 3.

Din perspectiva preventiei scolare, acest grup necesita o atentie speciala, deoarece in cazul
acestor elevi exista inca sanse reale de a preveni agravarea problemelor. Ei sunt cei care
transmit deja semnale ale unei integrari scolare mai fragile, dar nu apartin inca grupului celor
mai puternic marginalizati.

Clusterul 3: elevi puternic vulnerabili, cu afectare cumulata

In clusterul 3 sunt inclusi doar 9 elevi din clasele a V-a—a VI-a, 28 elevi din clasele a Vll-a-a
Vlll-a si 42 elevi din clasele a IX-a—a Xll-a. Valorile medii standardizate sunt puternic pozitive
pentru toate variabilele. Acestea se situeaza intre +1,75 si +2,79 in cazul elevilor din clasele a
V-a—a Vl-a, intre +1,33 si +2,44 in cazul elevilor din clasele a Vll-a—a Vlll-a si intre +2,02 si
+2,92 in cazul elevilor din clasele a IX-a—a Xll-a.

Este important de observat ca, in cazul elevilor din clasele a Vll-a—a Vlll-a, unele medii
standardizate depasesc pragul de doua abateri standard, in timp ce in cazul elevilor din clasele
a IX-a—a Xll-a, in acest cluster, fiecare medie standardizata depaseste pragul de doua abateri
standard. Acest lucru indica un nivel extrem de ridicat de afectare.

Un alt element relevant este faptul ca, in cazul elevilor din clasele a V-a—a VI-a, cel mai sensibil
indicator al clusterului este lipsa sprijinului social din partea profesorilor. in cazul elevilor din
clasele a Vll-a—a Vlll-a, indicatorul cel mai sensibil este limitarea participarii la activitatile
extracurriculare, iar in cazul elevilor din clasele a IX-a—a Xll-a, indicatorul cel mai sensibil este
lipsa participarii la grupurile online ale clasei.

in toate cele trei subesantioane se contureaza trei categorii de elevi: un grup majoritar, cu nivel
redus de afectare; un grup intermediar, caracterizat prin vulnerabilitate moderata; si un grup
restrans, dar sociologic foarte relevant, marcat de o acumulare accentuata a dificultatilor scolare
si relationale.

Pagina 28



Dincolo de prezenta la scoala

Prin urmare, rezultatele arata ca vulnerabilitatea scolara nu este distribuita uniform in populatia
elevilor. Majoritatea se afla intr-o pozitie relativ favorabila, insa exista o categorie semnificativa
de elevi aflati in risc moderat si un grup restrans, dar critic, in care dificultatile se concentreaza
puternic.

Din perspectiva sociologica, aceasta structura indica necesitatea unor interventii
diferentiate:masuri generale de mentinere a climatului scolar pozitiv pentru majoritate, masuri
preventive pentru grupul intermediar si interventii intensive, personalizate, pentru elevii din
clusterul cu vulnerabilitate ridicata.

CONCLUzII

Rezultatele studiului arata ca excluziunea scolara nu poate fi redusa la un singur comportament
vizibil, cum ar fi respingerea directa, izolarea sau absenta participarii la activitati. Ea trebuie
inteleasd ca un fenomen multidimensional, care se construieste la intersectia mai multor
experiente: lipsa sentimentului de apartenenta, absenta sprijinului social, perceptia unei
valorizari scazute in grupul de colegi, participarea redusa la deciziile scolare, accesul limitat la
comunicarea digitala a clasei, etichetarea, perceptia de nedreptate, dificultatea de exprimare
emotionala si tendinta de retragere voluntara.

Una dintre cele mai importante concluzii ale cercetarii este ca aceste dimensiuni nu apar izolat.
Elevii care se simt mai putin sprijiniti tind sa raporteze, in acelasi timp, si o apartenenta mai
scazuta, o valorizare mai redusa in grup, o participare mai slaba si o vulnerabilitate relationala
mai accentuata. Prin urmare, excluziunea scolara nu functioneaza ca o suma de probleme
separate, ci ca un mecanism cumulativ. Acolo unde apare o dificultate semnificativa, exista o
probabilitate crescuta ca si alte dimensiuni ale integrarii scolare sa fie afectate.

Analiza clusteriald confirma aceasta logica a acumularii. In toate cele trei grupe de varsta se
contureaza o structura similara: un grup majoritar de elevi cu nivel redus de afectare, un grup
intermediar aflat in risc moderat si un grup restrans, dar foarte important, cu vulnerabilitate
ridicatd. Aceasta structura indica faptul ca vulnerabilitatea scolara nu este distribuitd uniform in
populatia elevilor. Majoritatea elevilor se afla intr-o pozitie relativ favorabila, Tnsa existd o
categorie semnificativa care prezintd deja semne clare de fragilizare scolara si relationala,
precum si un nucleu restrans in care dificultatile se concentreaza puternic.

Din punct de vedere sociologic, rezultatele aratd ca incluziunea scolara nu poate fi evaluata
doar prin prezenta formala a elevului in clasa. Un elev poate fi prezent fizic la scoald, dar poate
ocupa o pozitie periferica in reteaua relationald a clasei, poate fi slab valorizat de colegi, poate
sa nu aiba acces real la sprijinul profesorilor, poate sa nu participe la decizii sau poate sa fie
exclus din spatiile informale si digitale ale comunicarii scolare. in acest sens, incluziunea scolara
trebuie inteleasa ca participare reala, apartenenta traita, recunoastere sociala si acces la
resurse relationale si educationale.

Rezultatele sugereaza, de asemenea, ca formele de excluziune difera ca sensibilitate in functie
de varsta. La elevii mai mici, relatia cu profesorii si sprijinul resimtit din partea acestora par sa
aiba o importanta deosebita. La elevii din clasele gimnaziale superioare, participarea la
activitatile extracurriculare si exprimarea emotiilor si gandurilor devin indicatori relevanti ai
vulnerabilitatii. La liceeni, participarea la grupurile online ale clasei si valorizarea personala in
grup capata o semnificatie speciala. Aceasta diferentiere arata ca excluziunea scolara trebuie

Pagina 29



Dincolo de prezenta la scoala

analizata in raport cu etapa de dezvoltare a elevului si cu formele concrete prin care se
organizeaza viata sociala a clasei.

in ansamblu, studiul aratd ca excluziunea scolaré este un fenomen discret, dar cu efecte
profunde. Ea nu se manifesta intotdeauna prin conflicte evidente sau prin respingere explicita,
ci adesea prin absenta: absenta sprijinului, absenta valorizarii, absenta participarii, absenta
accesului la comunicare, absenta sentimentului de apartenenta. Tocmai de aceea, identificarea
ei necesita instrumente sistematice de evaluare si o atentie speciala la semnalele mai putin
vizibile ale retragerii si marginalizarii.

Implicatii pentru elaborarea unui protocol de interventie pentru consilierii scolari

Din perspectiva practicii de consiliere scolara, rezultatele studiului sustin necesitatea elaborarii
unui protocol de evaluare si interventie centrat pe incluziunea scolara. Un astfel de protocol nu
ar trebui sa se limiteze la identificarea cazurilor severe, deja vizibile, ci ar trebui sa permita
depistarea timpurie a elevilor aflati in risc moderat, inainte ca dificultatile lor sa se transforme in
marginalizare stabila sau retragere scolara.

Primul nivel al protocolului ar trebui sa fie evaluarea periodica a gradului de incluziune scolara.
Aceasta poate fi realizata printr-un set de indicatori care sa acopere principalele dimensiuni
identificate in studiu: apartenenta la colectivul clasei, sprijinul social din partea colegilor si
profesorilor, valorizarea personala in grup, participarea la deciziile clasei si ale scolii,
participarea la grupurile online, experientele de etichetare, accesul la activitati extracurriculare,
perceptia tratamentului nedrept, exprimarea emotiilor si tendinta de retragere voluntara. Astfel,
consilierul scolar ar putea obtine nu doar o imagine generala a climatului clasei, ci si o harta a
zonelor de risc.

Al doilea nivel al protocolului ar trebui sa fie clasificarea gradului de vulnerabilitate. Rezultatele
studiului indica utilitatea unei structuri pe trei niveluri. Primul nivel cuprinde elevii cu afectare
redusa, pentru care sunt potrivite interventii generale de mentinere a climatului scolar pozitiv.
Al doilea nivel include elevii cu vulnerabilitate moderata, pentru care sunt necesare interventii
preventive, de grup sau de clasa. Al treilea nivel vizeaza elevii cu vulnerabilitate ridicata, care
au nevoie de interventii individualizate, monitorizare atenta si colaborare intre consilier, diriginte,
profesori si familie.

Pentru grupul majoritar, cu afectare redusa, interventiile ar trebui orientate spre consolidarea
climatului incluziv: activitati de coeziune a clasei, reguli comune de respect si participare,
promovarea cooperarii, incurajarea relatiilor pozitive si dezvoltarea unei culturi scolare in care
fiecare elev sa fie vizibil si valorizat. In acest caz, obiectivul principal nu este corectarea unei
probleme severe, ci mentinerea unui mediu care previne aparitia excluziunii.

Pentru grupul intermediar, aflat in risc moderat, protocolul ar trebui sa prevada interventii
preventive mai tintite. Acestea pot include consiliere de grup, activitati de dezvoltare socio-
emotionala, exercitii de exprimare a emotiilor, mediere relationala, implicarea elevilor in activitati
de clasa si sprijin pentru cresterea participarii la decizii. Acest grup este esential din punct de
vedere preventiv, deoarece elevii nu sunt inca in zona cea mai severa a excluziunii, dar transmit
semnale clare de fragilizare. Interventia timpurie in aceastad zona poate preveni acumularea
problemelor si trecerea catre un profil de vulnerabilitate ridicata.

Pentru grupul cu vulnerabilitate ridicata, protocolul trebuie sa prevada interventii intensive si
personalizate. Elevii din aceasta categorie pot avea nevoie de consiliere individuala, planuri
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personalizate de sprijin, implicarea familiei, monitorizarea relatiilor cu colegii, colaborare directa
cu dirigintele si profesorii, precum si interventii specifice asupra climatului clasei. in aceste
cazuri, consilierul scolar ar trebui sa analizeze nu doar dificultatile individuale ale elevului, ci si
contextul relational si institutional in care acestea apar: pozitia elevului in grup, modul in care
este tratat de colegi, accesul la activitatile clasei si calitatea relatiei cu profesorii.

Un element important al protocolului ar trebui sa fie monitorizarea periodica. Incluziunea scolara
nu este o stare fixa, ci un proces care se poate deteriora sau imbunatati in timp. De aceea,
evaluarea ar trebui repetata la intervale stabilite, iar rezultatele ar trebui comparate pentru a
observa dacéd un elev sau o clasa se deplaseazéa spre un nivel mai ridicat de vulnerabilitate. Tn
acest fel, protocolul ar functiona nu doar ca instrument de diagnostic, ci si ca instrument de
urmarire a eficientei interventiilor.

in concluzie, studiul oferd baza empiricd pentru construirea unui protocol de interventie
diferentiatd in domeniul incluziunii scolare. Esenta rezultatelor este ca excluziunea trebuie
identificata inainte de a deveni vizibila prin esec scolar, absenteism sau abandon. Pentru
consilierii scolari, aceasta inseamna trecerea de la o abordare reactiva, centrata pe cazurile
deja problematice, la o abordare preventiva, bazata pe indicatori masurabili, profiluri de
vulnerabilitate si interventii adaptate nivelului de risc. O scoala incluziva nu este doar o scoala
in care elevii sunt prezenti, ci una in care elevii sunt integrati relational, sprijiniti emotional,
valorizati social si implicati real in viata comunitatii educationale.
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ANEXA

Matrixul corelational al variabilelor studiate, nivel gimnazial, clasele VI-VI (toate valorile
r sunt semnificative la un prag de semnificatie 0,001)

L el e e Lo e Jerfe | u ue ]
AP - 0,46 0,47 0,49 0,32 0,41 0,38 0,39 0,40 0,44 0,47

SS - - 0,52 0,50 0,40 0,45 0,37 0,36 0,32 0,42 0,42
P - - - 0,52 0,39 0,48 0,42 0,40 0,45 0,35 0,48
D - - - - 0,44 0,57 0,57 0,48 0,51 0,39 0,42

I - - - - - 0,41 0,30 0,43 0,30 0,36 0,42

E - - - - - - 053 046 055 040 048
SsP - - - - - - - 038 054 038 047
EX - - - - - - - - 046 043 0,54
N - - - - - - - - - 035 046
EEG - - - - - - - - - - 0,56
TVR - - - - - - - - - - -

AP — lipsa sentimentului de apartenenta, SS — lipsa sprijinului social, P — lipsa popularitatii si valorizarii personale
in grup, D — lipsa oportunitétilor participérii la procesele decizionale din scoala, I — lipsa participérii la grupurile
online de clasa (WhatsApp, Classroom, Teams), E — etichetarea, SSP — sprijin social perceput din partea
profesorilor, EX — limitarea participdri la activitatile extracurriculare, N — perceptia de nedreptate / tratament inegal,
EEG — exprimarea emotiilor si gédndurilor, TVR — tendinta de retragere voluntara.
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Matrixul corelational al variabilelor studiate, nivel gimnazial, clasele VII-VIII (toate valorile
r sunt semnificative la un prag de semnificatie 0,001)

C Jele e o o e fepfe] v o]
AP - 0,75 0,65 0,60 0,51 0,52 0,58 0,58 0,66 0,49 0,58

SS - - 0,75 0,68 0,58 0,67 0,57 0,68 0,67 0,54 0,65
P - - - 0,48 0,58 0,68 0,52 0,84 0,62 0,54 0,64
D - - - - 0,62 0,61 0,65 0,75 0,66 0,50 0,60

I - - - - - 0,48 0,44 0,70 0,50 0,35 0,50

E - - - - - - 060 064 070 052 062
SSP - - - - - - - 054 068 042 058
EX - - - - - - - - 066 051 0,66
N - - - - - - - - - 056 0,63
EEG - - - - - - - - - - 0,57
TVR - - - - - - - - - - -

AP - lipsa sentimentului de apartenentd, SS — lipsa sprijinului social, P — lipsa popularitétii si valorizarii personale
in grup, D — lipsa oportunitétilor participérii la procesele decizionale din scoala, I — lipsa participérii la grupurile
online de clasd (WhatsApp, Classroom, Teams), E — etichetarea, SSP — sprijin social perceput din partea
profesorilor, EX — limitarea participari la activitétile extracurriculare, N — perceptia de nedreptate / tratament inegal,
EEG — exprimarea emotiilor si géndurilor, TVR — tendinta de retragere voluntara.
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Matrixul corelational al variabilelor studiate, nivel gimnazial, clasele IX-XII (toate valorile
r sunt semnificative la un prag de semnificatie 0,001)

C Jele e o o e fepfe] v o]
AP - 0,71 0,66 0,60 0,48 0,62 0,61 0,57 0,53 0,35 0,56

SS - - 0,62 0,64 0,54 0,70 0,67 0,62 0,64 0,58 0,57
P - - - 0,50 0,59 0,73 0,62 0,81 0,60 0,59 0,66
D - - - - 0,64 0,65 0,59 0,71 0,62 0,58 0,62

I - - - - - 0,52 0,40 0,68 0,54 0,43 0,59

E - - - - - - 062 060 064 054 059
SSP - - - - - - - 050 072 058 062
EX - - - - - - - - 063 054 0,61
N - - - - - - - - - 061 060
EEG - - - - - - - - - - 0,59
TVR - - - - - - - - - - -

AP - lipsa sentimentului de apartenentd, SS — lipsa sprijinului social, P — lipsa popularitétii si valorizarii personale
in grup, D — lipsa oportunitétilor participérii la procesele decizionale din scoala, I — lipsa participérii la grupurile
online de clasd (WhatsApp, Classroom, Teams), E — etichetarea, SSP — sprijin social perceput din partea
profesorilor, EX — limitarea participari la activitétile extracurriculare, N — perceptia de nedreptate / tratament inegal,
EEG — exprimarea emotiilor si géndurilor, TVR — tendinta de retragere voluntara.
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Rezultatele analizei claster pentru grupul de varsta clasele V-VI

Final Cluster Centers

Cluster
1 2 3
Zscore(AP) -.28405 69331 2,33044
Zscore(ss) - 33081 JB6B03 | 238322
Zscore(P) - 34522 99604 | 201405
Zscore(D) - 35452 6113 | 2,39881
Zscorefl) - 314045 76762 | 257089 Number of Cases in each
Zscore(E) 36714 | 1,00038 | 245619 Cluster
Zscore(SSP) - 36276 92024 2,79051 Cluster 1 151,000
Zscare(Ex) - 37786 | 1,08114 | 219966 2 48,000
Zscore(M) - 36611 99427 | 246687 3 5,000
Zscore(EEG) -31433 92128 | 175724 Valid 248,000
Zscore(TVR) -, 40803 1,10326 271144 Missing ,a0n
ANOVA
Cluster Error
Mean Square df Mean Sguare df F Sig.
Zscare(AP) 43,681 2 652 245 67,038 000
Zscore(ss) 54,315 2 Ralila 244 896170 000
Zscore(P) 53,445 2 a2 245 93 456 000
Zscore(D) 60,096 2 a18 245 | 116,108 000
Zscorefl) 53,304 2 A73 245 §3,020 000
Zscore(E) 64,034 2 485 245 | 131,93 000
Zscore(S5P) 67,833 2 454 245 | 149758 000
Zscore(Ex) £3,983 2 486 245 | 131,693 000
Zscore(M) 63,911 2 486 245 | 131,384 000
Zscore(EEG) 43,701 2 641 244 67,086 000
Zscore(TVR) T7 HE3 2 372 245 | 209,728 000

The F tests should be used only for descriptive purposes hecause the clusters have been
chosen to maximize the differences among cases in different clusters. The chserved
significance levels are not corrected for this and thus cannot be interpreted as tests ofthe
hypothesis that the cluster means are equal.
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Rezultatele analizei claster pentru grupul de varsta clasele VII-VIII

Final Cluster Centers

Cluster
1 2 3
Zscare(AP) - 50276 58473 | 1,90960
Zscore(Ss) - 50187 48218 | 225418
Zscore(P) - 472849 42885 | 220877
Zscore(D) - 51604 J5TEE0 | 203976
Zscorefl) -,35303 9537 | 207876 Number of Cases in each
Zscore(E) 51267 | 57253 | 202856 Cluster
Zscore(35P) - 46214 58003 | 1,60946 Cluster 1 218,000
Zscore(Ex) - 47405 V36534 | 243820 2 §5,000
Zscore(M) - 53002 JB2337 | 1,98933 3 28,000
Zscore(EEG) - 45755 68168 | 1,32837 Valid 342000
Zscore(TRV) -60822 58350 1,92174 Missing 1,000
ANOVA
Cluster Error
Mean Square df Mean Sguare df F Sig.
Zscare(AP) 895016 2 445 339 | 213357 000
Zscore(ss) 109,753 2 358 339 | 30624 000
Zscore(P) 101,585 2 407 339 | 249673 000
Zscore(D) 103,250 2 397 339 | 260,235 000
Zscorefl) 75814 2 558 339 | 136,040 000
Zscore(E) 101,994 2 404 339 | 252355 000
Zscore(S5P) 75,694 2 558 339 | 135330 000
Zscore(Ex) 114128 2 333 339 | 343165 000
Zscore(M) 104 677 2 388 339 | 269554 000
Zscore(EEG) 67,802 2 605 339 | 112180 000
Zscore(TRY) 95,769 2 435 339 | 222464 000

The F tests should be used only for descriptive purposes hecause the clusters have been
chosen to maximize the differences among cases in different clusters. The chserved
significance levels are not corrected for this and thus cannot be interpreted as tests ofthe
hypothesis that the cluster means are equal.
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Rezultatele analizei claster pentru grupul de varsta clasele IX-XII

Final Cluster Centers
Cluster
1 2 3
Zscore(H) - 42624 67393 202116
Zzcore(TT) - 47177 J1102 | 241887
Zscora(M) - 48066 71782 | 240000
Zscore(RD) -, 45451 68618 | 232516
Zzcore(k) - 44855 56697 | 2,92432 Number of Cases in each
Zscore (M) - 47774 | 68760 | 2,62028 Cluster
Zscore(TTT) -, 481493 G960 2,630 Cluster 1 547,000
Zscore(TKET) -, 43897 70679 | 2,02786 2 220,000
Zzcore(lB) - 51828 86925 | 2189679 3 42,000
Zscore(0A) - 49146 B327 | 204635 Valid 809,000
Zscore(S2V) - 48417 74268 2, 41555 Missing 000
ANOVA
Cluster Errar
Mean Square df Mean Square df F Sig.
Zscare(H) 185438 2 542 06 | 341,823 000
Zscore(TT) 239 454 2 408 806 | 586,464 000
Zscare(M) 251116 2 378 06 | 661,839 000
Zscore(RD) 221826 2 462 806 | 490717 000
Zscare(k) 268,734 2 336 g06 | 800,642 000
ZscoreiM) 258612 2 361 806 | 716,844 000
Zscore(TTT) 26211 2 3562 06 | 744459 000
Zscore(TKT) 194 250 2 520 806 | 37321 000
Zscore(lB) 257927 2 362 06 | 711,595 000
Zscore(Oa) 230,007 2 432 806 | 832741 000
Zscore(SIV) 247 322 2 388 06 | 636,149 000

The F tests should be used only for descriptive purposes hecause the clusters have heen
chosen to maximize the differences among cases in different clusters. The cbhserved
significance levels are not corrected for this and thus cannot be interpreted as tests ofthe
hypothesis that the cluster means are equal.
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